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Wprowadzenie

Rola pozytywnego emocjonalnego stosunku ucznia i studenta do uczenia
sie fizyki jest ostatnio przedmiotem szczegdlnego zainteresowania dydakty-
kow fizyki w wielu krajach. Na co ktas¢ nacisk w procesie nauczania fizyki:
1a dostarczenie uczniom jak najwigkszej ilosci wiedzy informacyjnej
i umiejetnosci czy tez na pozytywne, emocjonalne nastawienie uczniow do
przedmiotu? ,

Powszechnie wiadomo, ze fizyka nalezy do przedmiotéw nie lubianych
przez uczniow [1]. Z drugiej strony to przede wszystkim nauczyciel 1 jego
psobowosé sprawia, czy uczen zainteresuje si¢ tym przedmiotem, czy tez
nie [2].

Wydaje si¢ oczywiste, ze idealny nauczyciel powinien przywiazywac
szczegblna wage do obydwu wspomnianych w tytule aspektow nauczania
fizyki, starajac si¢ zachowa¢ rownowagg miedzy nimi.

W tym artykule zostana przedstawione wyniki wiasnych badan autora
srzeprowadzonych wsrod nauczycieli fizyki oraz studentow fizyki koncza-
eych blok pedagogiczny W Uniwersytecie Marii Curie-Sktodowskiej na

* Autor przedstawia wyniki wiasnych badan, dotyczacych pogladéw nauczycieli
izyki oraz studentow przygotowywanych do tego zawodu, co do preferowanych postaw
czasie nauczania fizyki w szkole. Wyniki te sa poréwnane z podobnymi uzyskanymi

czasie badan przeprowadzonych wéréd nauczycieli amerykanskich i dunskich.
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temat ich zapatrywan na te kwestie. W badaniach uczestniczyto 36 nauczy
cieli oraz 53 studentow.

Ankieta, ktora postuzy! si¢ autor byla wzorowana na podobnej, przygo-
towanej przez Amerykanskie Stowarzyszenie Nauczycieli Fizyki i przepro-
wadzonej miedzy innymi W Stanach Zjednoczonych i Danii [3].

Badania testowe

Badanej osobie przedstawiono siedem typowych sytuacji, z jakimi spo:
tyka sie (ewentualnie moze zetknaé sie) na lekcji fizyki i proszono o wy=
branie najlepszego jej zdaniem sposobu zachowania sig nauczyciela. Dla
kazdej sytuacji, jeden z podanych czterech, mozliwych sposobow zachowarl,
kiadt nacisk na zaopatrywanie ucznia w wymagang wiedzg i umiejetnosei,
inny odwotywat si¢ do emocji uczniow zwigzanych z uczeniem si¢ fizyki.
kolejny starat si¢ uwzgledni¢ obie te kwestie i wreszcie jeden nie uwzgled-
niat zadnego z tych czynnikow. Odpowiadajacy byt proszony o wybranie
tylko jednej mozliwosci. : ~

A oto tresé dwéch wybranych pytan ankiety z zaznaczeniem, na co
Kladzie nacisk dana odpowiedz (WE — wiedza + emocje, W — wiedza,
E — emocje), a takze procentowy rozktad odpowiedzi wskazanych przez stu !
dentow oraz nauczycieli fizyki. '

1. W czasie zaje¢ w pracowni fizycznej uczniowie nie daja sobie rady

z wykonywaniem do$wiadczen w ramach éwiczef uczniowskich:
a) Podkresla Pan(i) wagg pracy laboratoryjnej i konieczno$¢ wyko-
nywania przewidzianych programem doswiadczen. (W) '
b) Rozmawia Pan(i) z uczniami o swoich zainteresowaniach doéwiad_-l
czeniami fizycznymi, aby przetama¢ ich rezerwe do wykonywania
éwiczen w pracowni fizycznej. (E)
¢) Dyskutuje Pan(i) o roli eksperymentu w fizyce, a nastgpnie pracuje.
z uczniami nad polepszeniem jakosci ich pracy. (WE)
d) Pozwala Pan(i), aby uczniowie nadal radzili sobie, tak jak potrafig.

Odpowiedz a b c d
Studenci 2 25 73 0
Nauczyciele 5 5 78 12
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2. Przygotowuje Pan(i) lekcje na kolejny dzien dotyczaca waznego
prawa fizycznego. Pamigta Pan(i), ze w poprzednim roku temat ten
sprawil uczniom duzo probleméw i chcial(a)by Pan(i) tym razem
zrobic to lepiej:

a) Przygotowuje Pan(i) bardziej starannie dowod i podkresla
uczniom, Ze to zagadnienie na pewno bedzie na klaséwce (egza-
minie). (W)

b) Opuszcza Pan(i) catkowicie dowod, a caly czas poswieca na roz-
wigzywanie przykladéw, nie wspominajac nic na temat jak to za-
gadnienie zostanie potraktowane na klaséwce.

¢) Przygotowuje Pan(i) dodatkowe pytania, aby sprawdzi¢ czy prawo
zostato poprawnie zrozumiane przez uczniéw. Chwali Pan(i) tych
uczniow, ktorzy dobrze odpowiadaja, natomiast pozostatym oznaj-
mia, ze te zagadnienia przewaznie sprawiajg uczniom duzo klopo-
tow. (E)

d) Przeprowadza Pan(i) dokladny dowod bardzo powoli. Nastepnie
prosi Pan(i), aby ochotnicy przygotowali na kolejne lekcje wska-
zane przyklady upewniajac ich, ze kazdy z nich bedzie moégt skon-
sultowa¢ swoje wystapienie z nauczycielem. (WE)

Odpowiedz a b c d
Studenci 6 8 35 51
Nauczyciele 0 ¥7 4 39

Rozktad preferowanych zachowan jest podobny w przypadku wigkszosci
sytuacji, a roznice siggaja maksymalnie 20%. Przykladowo w sytuacji 1.
znacznie wigeej studentow niz nauczycieli rozmawiatoby o swoich przezy-
ciach zwigzanych z wykonywaniem do$wiadczen fizycznych, aby zaintere-
sowac ucznidw pracownig fizyczna,

Wyniki badan uzyskane przez autora w konfrontacji z wynikami uzyska-
ymi przez nauczycieli dufiskich i amerykanskich [3] sa zamieszczone
tabeli 1. W kolumnie T jest przecigtna liczba odpowiedzi w danej grupie,
vskazujacych na kladzenie nacisku na tresci nauczania, w kolumnie E prze-
cigtna liczba odpowiedzi, wskazujacych na branie przez nauczyciela pod
Iwage pozytywnych emocji zwigzanych z nauczaniem fizyki oraz wzajem-
1ych relacji nauczyciel — uczen. Kolumna C podaje catkowity, zsumowany
vynik. Wydaje si¢ oczywiste, ze pozadany jest jak najwyzszy wynik cal-
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kowity przy zachowaniu rownowagi miedzy dwoma wymienionymi w
le elementami nauczania fizyki.

Tabela 1. Sredni wynik uzyskany przez poszczegélne grupy badanych
(T - iloéé odpowiedzi bioracych pod uwage nacisk na nauczane tresci,
E - iloé¢ odpowiedzi bioracych pod uwage emocje uczniow,

C — wynik calkowity T + E)

Grupa’ Liczba Odpowiedzi
uczestnikow T B C
Studenci V roku fizyki 53 4.02 5.58 9.60
Nauczyciele polscy 36 3.44 5.06 8.50
Nauczyciele dunscy 25 4.05 5.00 9.05
Nauczyciele amerykanscy 65 4.11 5.22 9.33

Jak mozna zauwazy¢, wyniki uzyskane w poszczegdlnych grupach sa
podobne. W kazdej z grup, nauczyciele ktada wigkszy nacisk na wiasciwe
emocje ucznia anizeli na tresci nauczania. Najlepszy wynik uzyskany przez
studentow w poréwnaniu z najnizszym przez polskich nauczycieli moze
$wiadczy¢ o pewnym rozminigciu wezesniejszych postaw z zastana rzeczy:
wistoscia (teorii z praktyka). Stosunkowo niewielka liczba uczestnikow
ankiety nie pozwala jednak wysuwac zbyt daleko posunigtych wnioskow —
podobnie jak w sprawie nieco gorszego wyniku uzyskanego przez polskich
nauczycieli w konfrontacji z dunskimi czy amerykanskimi.

Tabela 2 pokazuje, jaki procent studentow badZz nauczycieli indywidu-
alnie preferuje dany styl w nauczaniu. Przy czym do grupy T+E byly zali
czane te osoby, ktére udzielity co najmniej 5 odpowiedzi podkreslajacych
przywiazywanie wagi zaréwno do emocji uczniéw, jak i nauczanych tresei
Do grupy T badz E zostali zaliczeni ci, ktorzy uzyskali co najmniej 6 pk.
z jednego elementu, a mniej niz 5 z drugiego. Tabela ta jeszcze dobitnie;
podkresla wczesniej stwierdzony wniosek, ze wigcej nauczycieli jak i stu i.
dentoéw przywiazuje wage do dobrych relacji nauczyciel — uczen i pozytyw
nych emocji ucznidow, anizeli do nauczanych tresci.
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Tabela 2. Procentowy rozklad preferowanego stylu nauczania przez badane
osoby ( TE -tresci i emocje, T - tresci, E — emocje, B — brak wigkszego
przywigzywania wagi do tych elementoéw nauczania)

Grupa Liczba Odpowiedzi
badanych TE T E B
Studenci 53 21 4 33 42
Nauczyciele 36 17 6 28 49
Podsumowanie

Powyzsza ankieta pozwala pozna¢ indywidualnemu nauczycielowi pre-
ferowany przez niego styl nauczania, a prowadzacym zajgcia z dydaktyki
fizyki oraz metodykom wyciaga¢ whioski co do catych grup, z ktorymi maja
kontakt. Dobry nauczyciel powinien osiggac wysoki wynik w obu aspektach
nauczania przy zachowaniu rownowagi migdzy nimi, to znaczy dostarczac
uczniom niezbednej wiedzy i umiejgtnoscei, nie tracac wrazliwosci na emo-
cje uczniéw zwiazane z uczeniem sie fizyki. Jest to jedna z podstawowych
recept na zwigkszenie zainteresowania fizyka zar6wno przez uczniow szkol
podstawowych, jak 1 srednich. Wyniki badan przytoczone przez autora do-
tycza niewielkiej grupy studentéow i nauczycieli, ale otrzymane dane wydaja
sie $wiadczy¢ o potrzebie ich kontynuowania.
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